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Dimény Judit 1959-t6] a Zenemilvészeti
Fodiskola Tandrképzd kardnak kozépiskolai
énektandr és karvezetés szakdn Szabolcsi
Bence, Szonyi Erzsébet, Vdsdrhelyi Zoltdn és
Bdrdos Lajos novendéke volt. Pedagbégusi
palyafutdsat Egerben kezdte a Gardonyi
Géza Gimndziumban, majd alapfokon
tanitott Budapesten, az Alsé erddsor utcai
altalanos iskoldban. Elso radids feladataként
az Uj nevelési felfogdsok 70-es évekbeli
eléretorésével egy iddben a Nyelv Zene

Matematika komplex ismeretteriilet integralé addsaiban miikodott kézre, majd 1971-
ben a sikerein felbuzdulva meghivtdk az Iskolaradié szerkesztdjének, ahol 1994-es
nyugdijazasdig a zenei oktatd és ismeretterjesztd miisorokon dolgozott, de egészen
2007-ig részt vett a miisorkészitésben.

Misorai alapjan a szaksajté és a kollégdk koziil is sokan a legnagyobb
innovatornak tartottdk. A zenei szerkesztoként feliigyelt misorainak feladata kiterjedt
a mas A4ltal készitett addsok (szoveges zenei ismeretterjesztések, radidjatékok,
mesejatékok) betétzenéinek és az un. konzervmiisoroknak Osszeszerkesztésére, a
népzenei és zenepedagdgiai ismeretterjesztd addsok készitésére és az Iskolarddio
komplex miisoraiban szerepl0 zenei tartalmak megszerkesztésére. Sajdt miisorai
esetén kiillon kategéridt képeztek az interaktiv addsok (stididbeszélgetések,
studiofoglalkozdsok, tantdrgyi integrativ miisorok, a komplex, azaz blokkban
sugarzott, egymdsra épiild, de tobb korosztdlyhoz fordulé addsok — hozzdjuk
kapcsolddva a stadiéfoglalkozasok vendégeinek koncertjei is), a hangszerismertetok,
vita-szerli miivelédéspolitikai miisorok, a didkokrél, kiilonbdzé csoportokrol,
tanarokrol, miivészekrdl, és ujdonsigként a ,civilekr6l” — mint példaul
hangszerészekrol, vagy egyszerl ,,kibic” zenebardtokrdl — késziilt portrémiisorok.

Misoraiban Dimény Judit a kozosségi szintli pedagdgiai folyamatirdnyitdst
valositotta meg. Felértékelodott ndla a tuddstartalmak addigi parcellazottsagat
felvalté integralt tuddasteriiletek kialakitdsa, a komplexitdsra torekvés. Ezen
szellemiséggel késziilt a mar emlitett Nyelv Zene Matematika c. kozds miisora Vargha
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Bualdzzsal és Loparits Evdval. Mér ebben a sorozatban rogton megtalalhatéak azok az
elemek, amelyek radids életmliivének majd minden sajat készitésli miisorara
jellemzoek voltak: az interdiszciplinaritds, a gazdag interaktivitds, a gyermekekkel
kommunikdlni tudd szakértok szerepeltetése és a kreativitas. Gyermekekkel
foglalkozasa sordn a rogersi ,facilitatori” tanuldskonnyité szerepet vallotta
magdaénak, azaz az ,attetsz0” paidotrop neveldét: ,,egyformdn érdekelt minden egyes
gyerek, aki leiilt velem szemben és egy idore nekem ajandékozta magdt: figyelt a
szavaimra és a zenére, s kozben beavatott sajdat gondolataiba. Akivel éppen egyiitt
dolgoztam, mindig a legfontosabbd vdlt, neki szenteltem minden eromet, minden

gondolatomat.”1 A Prix Japon dijat 1975-ben elnyert Hang-Jdték sorozat Ugrdlos-

Budapest, 1981 Zenemiikiadé (Réber Laszl6 illusztracidival)

' Dimény Judit. Napiir, IX. 10. sz. (2007). 132.



kanyargos cimil epizddja is laza forgatokonyvvel rendelkezett, ezzel lehetdvé téve az
adaptivitast, improvizdciokat. Ezzel Dimény Judit a demokratikus és laissez-faire
kozotti keskeny, de hatarozott valasztovonalon 1épegetett ide-oda attdl fiiggden, mi
volt a nevelési helyzetnek legmegfeleldbb az elvart nevelési hatds elérése érdekében.
SOt, miisorainak jelentds részében magit hattérbe tolva mds kozremikodoknek,
»alkalmi neveldknek” adta 4t a mikrofont, 6 sajat magdra csak a mar emlitett
kornyezet kialakitdsanak és biztositdsanak feladatat osztotta. Didaktikdjdban
megtaldlhat6 a konstrukciés folyamatokat optimalizdl6 tanuldsi kornyezet.
Misoraiban a gyerekek folyamatosan reflektaltak a torténésekre, a neveld pedig ezek
mentén rugalmasan véltoztatott az oktatdsi tartalmon. Problémakdézpontd jatékos
feladatok jellemezték, meglévd tanul6i autondmia, és az Uj ismeretek élet-kozeli
élményekkel torténd megerdsitése, illetve bekapcsoldsa a tuddsrendszerbe. A kezdd
szintU tudasrészeket ,,szakértoi” rendszerekbe szervezte.

Az interakciok ilyen oldott
formdjéra és nagy
mennyiségére, valamint az
ismeretteriiletek rendszerszintii
integrdldsdra Dimény Juditig a
Radi6é nevel6i céli miisoraiban
nem volt példa. A tanusitott
facilitatori nevel6i habitus 4ltal
biztositott tanuldsi kornyezet a
novendék cselekedtetése révén
aktiv volt. A centrumba az

individuum keriilt és a

Judit és a gyerekek a mikrofon koriil

mikrofonldzhoz hasonl6

megilletddés, vagy gorcs nem
volt tapasztalhatd. Nem akart a szereplOk 4ltal a radidhallgatonak iizeneteket,
magyardzatokat kiildeni. Inkabb korbeiilték a padloszOnyegen a mikrofont, és teljesen
egymds felé fordulva kommunikaltak. A mikrofon igy vesztette el mitikus kozvetitd
jellegét, és igy szlint meg az irdnta taplalt félelem is. Ehhez az is hozz4jarult, hogy a
70-es években kezd0do decentralizacids torekvések révén — amely cstucspontja Hdrs
Istvdn elndkségére esett, €s amely végiil magdba zar6do folyamatként késobb sajnos
a misorosztilyok elkiiloniilését €s bezark6zdasat, majd a hallgat6tdl torténd
elforduldst is eredményezték — a mar palyafutdsdnak elejétdl jelenlévd miisorkészitd
elképzelései termékeny talajra leltek a Brédy Sandor utcdban.



Dimény Judit a miisorok ismeretelemeit ugy szervezte, hogy azok mindig az
egyszeri fel6l a komplex felé haladjanak, az elvonttdl a konkrét irdnydba. Ezek az
elemek a koznapi valosag jelenségei voltak, amelyeket nem empiriaként hasznlt,
hanem tugy tekintett rdjuk, mint a novendék éltal mar kordbban ismert és tapasztalt
jelenségekre. A fogalmak absztraktivitasdra példa, ahogy a Nyelv Zene Matematika
addsdban példdul a ,,sorozatok” jelentését vagy nyelvi fogalmakkd absztrahdlta, vagy
matematikai €s zenei értelmezésekké. A tanulds folyamata igy deduktiv levezetésiivé
valt, a megismerés kiindulépontjdba az empiria helyett az ,¢én” keriilt. Ezzel
gyakorlatilag Dimény a konstruktivizmus teriiletére 1€pett, de nem lépte 4t a radikalis,
a kornyezet és a megismerdrendszer kozotti egyezést tagadd konstruktivizmus
hatarat, megmaradt a tarsadalmi konvenciok alapjan értelmez0, az egyént a kultira
alapjdn beazonositd, a szocidlis interakcidkra éplild szocidlis konstrukcionimus
teriiletén. A konstruktivizmus mai értelmezése szerint nem nevezhetjiik Ot
konstruktivistanak, viszont pedagdgidjaban szép szdmmal taldlunk arra utal6 jeleket,
hogy tisztaban volt a magolds Nahalka Istvdn altal is kifejtett értelmetlenségével, és a
feldolgozott, értelmezett 4j ismereteknek a régebbi belsé rendszerhez (struktirihoz)
torténd valamilyen modu hozzakapcsoldsdanak sziikségességével. Ezen kiviill az igy
modositott struktdra lehorgonyzdsara is sziikség volt, amit a Hang-Jdték esetében a
jatékos cselekvés biztositott.

A hasonl6 célu zenei ismeretterjesztéssel foglalkozo6 radidsok koziil Dimény Judit
volt leginkdbb képes volt a gyermeket a maga nyers valésdgdban megmutatni, és
miisorkészitésében interdiszciplinaritisaval az ,.€lni megtanitani” célhoz rendelt
didaktikét kidolgozni. Az addsok teljesen mentesek maradtak a politikai tartalomtdl, a
gyermekben a harmoénia (Gjra)kiépitését szabta feladatul. A miisorok indirekt médon
kovették a fiatal onkibontd tevékenységeit, mint miisorkészitd pedig a gyerekekkel-
foglalkozas altal kumuldlt energidt hasznalta fel. A gyermeki alkotétevékenység
Friedrich Frobel -féle meghatdrozdsa szerinti harom {6 teriiletének mindegyikét (a
beszédet, jatékot és képzeletet) integralta addsaiban, bensOségesebb kapcsolatot
alakitva igy ki stididvendégeivel. Ezen kiviil a miisoriban felbukkané kreativitdsnak,
szabdlyalkotdsi és alkalmazasi készségeknek és asszociativ gondolkodédsnak
fejlesztésében djat mutatva egy sor hasonld innovicié 1étrehozdsdhoz is utat tort.
Olyan kezdeményezések felé, mint példaul Kdrpdti Andrea, Ldzdrné Nagy Mdria és
Pazdr Eva integrélt esztétikai nevelési modelljének 1étrehozdsa,” vagy Apagyi Mdria

2 Karpati Andrea, Lazarné Nagy Madria, Pazar Eva (1984): Az integralt esztétikai nevelés egy

modellje. Borsodi miivelddés. 9. 3. sz. 30-35. (Kdrpdti Andrea emellett kiilon is foglalkozott a
vizudlis, auditiv és nyelvi Kép — nyelv — zene ismeretanyagok egymadsba integraldsdval.)



és Lantos Ferenc pécsi kisérlete a vizudlis és zenei alapokon nyugvd
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természetismeret személyiségfejlesztd felhaszndldsara.

A nevelés célja miisoraiban a tdrsadalmi 1ét reprodukciéjara képes szubjektum,
azaz a tudatos tdrsadalmi tevékenység alanya volt. A személyiség-kozpontisdgot
tarsadalmi szemponttal egészitették ki azok a milisorok, amely valamilyen formadban a
kozosséget jelenitették meg, vagy kozosségi kornyezetben lettek felvéve. Targya
utébbiaknak a megjelenitendd zenei ismeretanyagon kiviil az egyén és a tarsadalom
viszonya, eszkdze pedig az alapvetd tarsadalmi tevékenységek pedagodgiailag
szervezett formdi voltak. Az 0ndll6 miivelddésre 0Osztonzéssel az értéknodveld
aktivitdson keresztiili bels¢ vildg kimunkaldsit akarta elérni, mivel ontoldgiailag a
szocializ4cid, a nevelés és a miivelddés (6nmiivelés) egymdsnak eldfeltételei. Mert
végig célként az lebegett szeme eldtt, hogy a kifejlett és autondm egyént a
tarsadalmdhoz egy sajitos viszony fiizi, amely kritikai, alkotéi és gyakorlati
attributumokkal rendelkezik.
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